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PROCESSO DIEUROPEIZZAZIONE
ANALISI DELLE POLITICHE PUBBLICHE
IN MATERIA DI ALTA FORMAZIONE E GOVERNANCE

di Rossella Paino

Abstract

The concept of Europeanization, from a theoretpmht of view, refers to
the debate related latest governance’s developnientse European Union. As
stressed by several studies, the concept of Eunipation is not simply a
synonymous of the European integration. The festhtunderlines progresses in
the process of integration emerged after the Maasir Treaty, with the
introduction of a official currency and advancensefim the harmonization of
European Union policies.

Introduzione

Nel 1999 e entrato sulla scena europea il procds&blogna: un
processo in cui vengono avanzate idee di compéaggbimobilita e
trasparenza come un modo per creare uno Spazigp&umell'lstruzione
Superiore. Quella di Bologna, € una dichiaraziamadta sia dai membri
dell’'Unione Europea che da altri Paesi e non eapsal che i paesi devono
adottare per forza: e volontaria. Le storie sultianizzazione sono per certi
aspetti date per scontato e molte universita imgaihanno accettato questo
processo e lo considerano inevitabile (NOVOA, 2002)

La domanda che sorge é€: com’é possibile parlasgrdonizzazione
nel modo specifico messo in circolazione nel prscedi Bologna oggi?
Inoltre, il processo di Bologna puo essere vistmean processo politico di
europeizzazione (volto anche a Paesi fuori dell’EU)

Le storie ne parlano come di un processo ascendelmequesto
articolo, lo vedremo come un esempio di come il smdd governare sia
cambiato negli ultimi decenni. L'amministrazionell@gruzione superiore
non sembra piu basata su una razionalitd fondatia $egislazione
istituzionale. Invece, sembra esserci una govemaeoliberale che “cerca
di integrare nuovi spazi geografici e popolazionnncon la coercizione
palese, ma istituendo una serie di regolamenticcedivelli “armonizzati”
(DUNN 2005:175). Tale razionalita assume forme Bpbe nel processo
di Bologna.

In questo articolo avvierdo un’analisi testuale decumenti europei
di politica dell'alta formazione riguardanti il presso di Bologna.

" Dottoranda in Sociologia Interculturale pressonirsita degli Studi di Messina.
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Cominciamo con l'idea di Novoa (2002) di discorpidnetspeak”, che si
riferiscono a un modo di ragionare che sembra nvamnearadici strutturali,
né posizioni sociali e neanche origini. E partem “bibbia globale” che si
trova in ogni lingua e sembra fornire soluzioni @oblemi affrontati.
Percorre tutto il mondo ed e inscritta in vari Raeprassi in cui assume
forme diverse. In questa analisi vedremo due tensomdamentali radicate
nellidea di “planetspeak” — nel modo in cui si dpp al Processo di
Bologna. Prima, da dove provengono le idee conéemai processo di
Bologna e come sono messe insieme cosi da apflegigime” o “vere” in
un modo che sembra non aver bisogno di domanden8ec queste idee
sono formulate in termini di “libertd”, e i resp@iwsli politici sottolineano
che non sono obbligatorie e non sconvolgono l'an@a dei sistemi
universitari nei singoli paesi. Allo stesso temf@mgclausole dei documenti
sono formulate in termini di sottili minacce pegpaesi che non le seguono.
Traccero la tensione discorsiva creata in questuch@nti tra i concetti di
liberta e autonomia e quello di bisogno di adempitme parita universali.

1. Il Processo di Bologna

Quando si esaminano ricerche e testi sulla questieh processo di
Bologna, gli studi critici e decostruttivi su questenomeno sembrano
essere limitati. Esistono molti testi d'ispiraziormolitica, e a volte
normativi, che affrontano diverse aree del proces&ologna.

Il livello di analisi varia da quelle superficiala quelle piu
approfondite. Gli argomenti trattati in questo @i riguardano per
esempio le questioni sociali sul processo di BoatodKLADIS 2003,
NYBORG 2005), resoconti descrittivi di come procéulstato di attuazione
nei Paesi partecipanti (REICHERT, TAUCH 2004), raqip
sull’andamento, analisi dei fattori che hanno spiarla strada alle nazioni
per adattarsi alla convergenza del sistema delligine superiore,
osservazioni sullo sviluppo (WACHTER 2004), rifless personali unite a
resoconti normativi (FROMENT 2003).

Esistono tuttavia alcuni studi con lo scopo di emalre criticamente
I'istruzione superiore in Europa e il processo dildgna. Anne Corbett
(2003) fa un’analisi critica dei documenti e deligerviste dellUE in
quanto, mezzi per spiegare come fare politica aveagbartire dal 1971, un
forte impatto sulla politica successiva, come tzhiirazione di Bologna.

Un compito critico € condotto da Novoa che insiarieawn (2002)
ha pubblicato il libroFabricating Europe: The formation of an education
space che raccoglie vari approcci critici e decostrutt@ila politica
educativa europea. Lo stesso Novoa (2002) analizdacumenti sulla
politica educativa prodotti dall’'lUnione Europea ahie i primi due anni del
XXI secolo. Si concentra su tre cose che hannaoenftato il nostro modo
di pensare in merito alla politica educativa:
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1. I'organizzazione del programma da parte dei media
2. il discorso “planetspeak” degli esperti
3. gli eccessi passati e futuri

Queste “lenti”, sono quindi usate per analizzatedumenti didattici
europei e per discutere del processo di BologndloNg¢esso libro Lawn
(2002) si concentra sull'istruzione senza fronti€Bestiene che i confini
tradizionali dell'istruzione sono stati sostituita attivita transfrontaliere. I
concetto richiama anche l'attenzione sulle tradizaell’'istruzione costruite
all'interno dei confini e questo pud essere riterdll’europeizzazione
dell’equivalente esistente dell'istruzione, e cha attraversa anche il regno
della nazione. | nuovi sviluppi tecnologici hannatal origine a un nuovo
principio organizzativo per I'Europa, verso la etlbrazione con altri
partner oltre gli stati nazione. Steiner-KhamsiOQ20si concentra su quello
che chiama “prestito educativo”. un processo chevsige quando idee
provenienti da una narrazione create in una detetaisituazione sono
inscritte in un’altra. Quando crei una riforma dtda non puoi piu parlare
di tradizioni, credenze e organizzazione per digatia perché tale modo di
ragionare e considerato passato. Invece parli e provenienti da altri
paesi; prendi in prestito concetti e riforme dall&ro. Di conseguenza
questi fanno parte del discorso politico. Ma nei @acui si riferiva nel suo
articolo, conclude dicendo che c’e una certa ressist ad importare modelli
educativi dall’estero. Percio [I'esternalizzazione &inimizzata e
'adeguamento locale e l'indigenizzazione del mtmdgdreso in prestito
sono enfatizzati.

Per riassumere, possiamo vedere che sembra essencumero
limitato di approcci critici e decostruttivi rigudanti il processo di Bologna.
Una simile conclusione é raggiunta da Antonio No{2@202). Egli sostiene
che c’é bisogno di problematizzare l'istruzioneEmropa in quanto oggetto
di indagine. | testi prodotti in merito a questolglema sono essenzialmente
ri-rappresentazioni degli attuali discorsi e c’eaunancanza di studi critici
che decostruiscano le idee avanzate. Questo arteoln tentativo di
contribuire ad un maggiore approccio critico-deadsvo dell’istruzione
superiore in Europa. Il compito é problematizzapracesso di Bologna nei
seguenti modi:

. studiando le idee che rendono il processo di Baogn
modo accettabile di ragionare ed agire

. vedendo come queste idee sono messe insieme per
legittimare la “verita”

. trattando la tensione dei concetti di liberta eoaamia
relativi al bisogno di adempimento e uguaglianziaensali.
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2. Politiche dell’Alta Formazione e Governance

Avanzerero l'idea della ristrutturazione educato@me mezzo per
analizzare queste ipotesi. Lindblad e Popkewit2042Qutilizzano questa
nozione come un modo per analizzare i “ruoli evelli della ragione che
ordinano, differenziano e distinguono i processiridirutturazione nei
diversi contesti nazionali” (LINDBLAD, POPKEWITZ 2@: 1X). Uno
degli scopi & capire com’e possibile parlare ditmal nel modo in cui se ne
parla oggi. In questo articolo cerchero di pormi abiettivo simile:
analizzare come il discorso “planetspeak” dell’animpazione €& reso
possibile nella pratica dell'istruzione superidreltre, nell’analisi proporro
il concetto foucaultiano di governance (FOUCAULTO028). L'attenzione
si concentra sui modi in cui le storie analizzaeano attitudini al modo di
governare basato su ipotesi specifiche di cosargawe Foucault sostiene
che nel corso degli ultimi secoli cé stato un @80 di
governamentalizzazione dello Stato, un passaggimdaotere centralizzato
e repressivo di punire da parte del principe a odarpiu decentralizzato di
governare attraverso le istituzioni e gli stessygsiti. | nuovi modi di
governare sono stati resi possibili dal’emergeziadpopolazione in quanto
entita che doveva essere governata. Potremmo lairdacgovernance ¢ la
mentalita/il pensiero riguardante il modo in cuvdebbe essere praticato |l
modo di governare. Foucault (2003a) sostiene ehegdvernance si
concentra sull'articolazione di diversi tipi di ragalita di governo; non su
quello che é il modo corretto di governare. Taleaaalita € sempre basata
su un’idea di cosa si governa, o ha una relaziome @€ssa. Il punto
principale di una razionalita di governo &€ comeeagoare: la conduzione del
comportamento — come condurre il governo. Il caocdi condotta indica
diversi significati in quanto, condurre significaigere o guidare, e indica
anche comportarsi (aspetto etico), allo stesso desipiferisce al nostro
comportamento; se abbiamo una condotta professi@nadeno. Tutti questi
significati confluiscono nel concetto di governantiegovernare cerca di
formare il nostro comportamento secondo un padreosistema di norme e
idee. Non avviene per mezzo delle leggi. Inveceatéonalita del governare
sono inscritte in diverse tattiche che devono plsma condotta della
popolazione lavorando coi nostri desideri, aspimaize credenze (DEAN
1999).

[...] la finalita del governo risiede nelle cose ahestisce e nella ricerca della
perfezione e dell'intensificazione dei processi ahdge; e gli strumenti del governo,
piuttosto che leggi, adesso si ritrovano ad essgme serie di tattiche multiple.
(FOUCAULT 2003: 237).

Un esame analitico del governo si concentra cokinsado di
governare e su cosa Si governa. In questo artitattenzione va sul
processo di Bologna in quanto processo di europeiare. Questo contiene
diverse tattiche di governo che saranno elaborateessivamente. Ma
prima, approfondird la questione di come sia passibarlare di riforma
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dellistruzione superiore nella forma esatta in seline parla nel processo di
Bologna.

Verranno analizzati quattro documenti dellUE:d&hiarazione di
Bologna (1999), Making a European Area of Lifelong Learning a Rigali
(2001), il Comunicato di Berlino(2003) e il documenté&tandards and
guidelines for quality assurance in the Europeamhdr Education Area
(2005). L’analisi € stata strutturata in due parti.

A. Analisi dei discorsi planetspeak presenti nel pseoedi
Bologna

B. Analisi attorno ai concetti di “liberta” e autoncmconnessi
all'idea di europeizzazione

3. Discorsi planetspeak e Processo di Bologna

In questa parte analizzero e problematizzero cowenth possibile
parlare del processo di Bologna nei modi in cuneeparla. Oggi esistono
discorsi e modi di parlare che rappresentano il anledittimo di farlo. Se
non li utilizzi, probabilmente sarai emarginatoojphio per questo risulta
importante analizzare alcuni dei discorsi planetkpavanzati in questo
processo. Saranno discussi i discorsi planetspebi& societa basata sulla
conoscenza, l'impiegabilita, la mobilita, 'apprémeénto permanente e la
garanzia di qualita.

3.1. Lifelong learning, impiegabilita e mobilita

Un’idea ripetuta nelle storie sullistruzione adlio europeo € l'idea
della societa basata sulla conoscenza. La societastuita, come un
edificio, ed é considerato essenziale che I'Eurdipanti la societa della
conoscenza piu competitiva e ben sviluppata al mond

Il Consiglio Europeo di Lisbona del marzo 2000 hastp per
I'Unione Europea l'obiettivo strategico, ribaditd @onsiglio Europeo di
Stoccolma del Marzo 2001, di diventare la societsaba sulla conoscenza
piu competitiva e dinamica del mondo (EU COMMISSIQQ01: 7).

In tale ragionamento, c’é un’idea di minaccia dainaho circostante.
Esistono altre parti di mondo, e in questo casoahdo intero, con cui Si
deve essere in concorrenza. Percio, 'Europa déxenthre una “Europa
della Conoscenza” (COMUNICATO DI BERLINO, 2003: 2)”

Nella societa basata sulla conoscenza, 'apprendon@ermanente é
una realtd e un presupposto essenziale affinch@ogtro paese possa
competere con abilita tecnica e grandi competenze.

In questo caso c’e anche un’idea di competizione itomondo
circostante e I'apprendimento permanente e un rpedoispondere ad essa.
Degno di nota e il fatto che questa idea costituiscbase per il pensiero
della conoscenza e dell'istruzione in modi spegifiprima di tutto
concepisce la conoscenza come una parte centnala pempetizionecon
altri paesi e regioni. Di conseguenza la compatei@ la base per la
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costruzione di una societa basata sulla conoscémaacondo luogo, rende
possibile parlare di conoscenza come qualcosauthiegh individui di un
paese hanno bisogno di acquisire, come un modogmepetere col mondo
circostante. Esiste un discorso di creazione di soeieta con gente
abbastanza istruita da soddisfare le esigenze éetato del lavoro. La
conoscenza non € concepita come una comoditandletim di societa della
conoscenza sembra essere emerso negli anni '7@pjporto ad alcuni
teorici sociali. L'idea di base era che I'energmsde rimpiazzata dalla
conoscenza come fonte principale per la societedergdo cosi possibile
parlare di conoscenza in termini specifici.

Un altro fondamento per la societa basata sullaosmenza e che
tutti i cittadini diventino impiegabili. “In termineconomici, 'impiegabilita
e l'adattabilita dei cittadini e vitale affincheEliropa mantenga il suo
impegno a diventare la societa basata sulla conpacpiu competitiva e
dinamica del mondo” (EU, 2001: 6).

L'obiettivo dell'iniziativa dell'istruzione per adti era, oltre
permettere I'accesso ai corsi a livello secondatare I'accesso ai corsi a
livello secondario superiore, di cui I'individuo Hasogno per diventare
impiegabile e prendere parte allo sviluppo dellgieta, direttamente o
tramite formazione continua.

L’Europa e le nazioni possono competere col monidcostante
educando i propri cittadini. In questo discorsosoino idee di natura
economica. Per esempio, l'idea d'impiegabilita enbmata con le idee di
riduzione del tasso di disoccupazione e di conserpiedel costo dei
benefici sociali. Il discorso dell'impiegabilitac®mbinato col discorso della
mobilita. Il processo di Bologna ha I'obiettivo clieare uno spazio europeo
dellistruzione superiore come mezzo per ottenéiraplegabilita e la
mobilita.

La dichiarazione di Sorbona del 25 maggio 1998, ehstata
sostenuta da queste considerazioni, ha sottolineatmlo centrale delle
universita nello sviluppo di dimensioni culturalirepee. Ha enfatizzato la
creazione di uno spazio europeo dell’istruzionessiope come modo chiave
per promuovere la mobilita e l'impiegabilita deitadini e lo sviluppo
generale del continente (DICHIARAZIONE DI BOLOGNA999: 1-2).

Per diventare impiegabili € necessario che si vemegati in quanto
soggetti mobili; se diventi mobile avrai maggionsgibilita di ottenere un
lavoro dal momento che le tue competenze possoatiaasi a un lavoro
adeguato in qualunque parte d’Europa. Tale mobilkadera anche
'Europa piu prospera in quanto, contribuira alleazione di cittadini
mobili, le cui competenze saranno sfruttate al masgCOMMISSIONE
UE, 2001). I cittadini hanno bisogno di essere rn@bdisposti a spostarsi
in altri parti d’Europa per ottenere un impiego.eSto provoca anche
un’esclusione: cosa succede a coloro che non @renb non posso
diventare mobili?

Cio che sembra nuovo in questi racconti e l'ideliskeuzione e
della conoscenza come qualcosa che necessita tevstarie di essere
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aggiornato in quanto mezzo per diventare occupdilesto volge la nostra
attenzione al prossimo discorso planetspeak: lapgimento permanente.

3.2. Apprendimento permanente

L’apprendimento permanente € concepito come unie mantrale
della societa basata sulla conoscenza e come ua pevctreare il cittadino
impiegabile. E un modo per competere col mondastante e per rendere
'Europa prospera. Inoltre, si sostiene che I'Earogell’apprendimento
permanente consentira ai cittadini di diventare piabili e di rendere
I'Europa piu democratica, inclusiva e tollerante.

Questa comunicazione contribuisce alla costituzioneno spazio
europeo dell’apprendimento permanente, i cui sE¥O consentire ai
cittadini sia di muoversi liberamente tra contestapprendimento, lavori,
regioni e paesi, valorizzando le loro conoscenzeompetenze, sia di
raggiungere gli obiettivi e le ambizioni dellUnierEuropea e dei paesi
candidati di essere piu prosperi, inclusivi, tdlei e democratici
(COMMISSIONE UE, 2001: 3).

In questa citazione possiamo vedere come i discorsi
sull’'apprendimento permanente, la mobilita, la smemza e le competenze
incontrino idee di democrazia e tolleranza. Se é#s@ne partecipano
all'apprendimento permanente acquisiranno competenzonoscenze che
potranno essere utilizzate in varie parti d’'Eurep@ndere questa prospera.
Tale relazione suggerisce che il soggetto costtgtdisogno di rimedio e
aiuto per diventare mobile come veicolo per diventgospero. Questo sara
conseguito con la creazione di opportunita perpfapdimento; i cittadini
saranno autorizzati e quindi mobili. L’apprendinenpermanente é
qualcosa che creera cittadini mobili, il che é @atel futuro. Inoltre, il
futuro é visibile anche nell'idea di un’Europa presa. Questo € qualcosa
che deve essere creatgpdteredel governo (DEAN 1999).

L’'apprendimento permanente & concepito come qualdosui tutti
siamo parte e da cui nessuno e escluso. “Essiliseiao la necessita di
offrire a tutti i cittadini maggiori opportunitd dieguire, secondo le loro
aspirazioni e abilita, dei percorsi di formazior@tinua e ricorrente sia in
collegamento con listruzione superiore che adlfimd della stessa”
(COMUNICATO DI BERLINO, 2003: 6). L'apprendimentoodrebbe
avvenire durante I'arco della vita e in diversi sti. “Oltre all’enfasi che
si mette sull’apprendimento dalla scuola materngadt-pensionamento,
'apprendimento permanente dovrebbe comprenderatetd spettro
dell'apprendimento formale, non formale e informigl€OMMISSIONE
UE 2001: 3). Questo forma un cittadino che é intaite apprendimento.
Non s’'impara solo nei contesti formali scolastigrahte la prima parte della
vita: la vita stessa diventa un apprendimento oawoti Potresti dire che si
tratta di colonizzazione della vita; sei stimolatetudiare sempre e non puoi
sfuggire. Non puoi decidere di non imparare, mai pquer certi versi
scegliere in quali contesti imparare. Un modo tkripretare questo discorso
sullapprendimento permanente & vedere la costnezael soggetto come
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una narrazione della salvezza. Con la costituzialedlo studente
permanente mobile sara raggiunta la perfezionegdeérno. Si avvia un
processo di auto-responsabilizzazione. Le pers@avert prendersi cura
della loro carriera e fare scelte che conducona anpiego. Cosi facendo
creeranno un’Europa prospera.

Un altro effetto delle attuali relazioni di potegela formazione di
pratiche di esclusione. Il discorso dell’apprenditoepermanente, secondo
cui 'apprendimento deve essere attuato in divesiesti, nel corso di tutta
la vita, e in cui tutti sono inclusi, € nei docurtietell’Unione Europea. Ma
in Europa questo discorso corrisponde all'ideaaor® che sono privi dei
requisiti richiesti per partecipare all’apprendinteenpermanente. Sono
definiti gruppi a rischio (i disoccupati, le ragazmadri, i dipendenti della
sicurezza sociale, ecc) e hanno bisogno di aceuisirequisiti per
partecipare all’apprendimento permanente.

Di conseguenza si hanno due discorsi paralleliaggltendimento
permanente: uno che sottolinea che impariamo ditimom (studenti
permanenti), € uno secondo cui alcune personeerpre hanno i requisiti
per imparare. Questo mostra come le specificheiogladi potere nella
societa assegnano uno specifico significato al ebmadi apprendimento
permanente; in questo caso due diversi significatiesto crea un “altro”
specifico: il discorso crea esclusione. Cosa sueeecbloro che scelgono di
non partecipare all'apprendimento permanente o obe hanno la
possibilita di partecipare? Con la costruzione stejgetto auspicabile vi é
anche la costruzione dell™altro” (POPKEWITZ 2003juello che ha
bisogno del rimedio.

3.3 Qualita e prospettive future

Nei documenti relativi al processo di Bologna sopresenti
parecchie idee orientate verso il mercato. Unaugistg € la garanzia della
qualita. In quanto parte centrale della creazioe#iodspazio europeo
dell’istruzione superiore, € sottolineato il bisogii un sistema di garanzia
della qualita.

La qualita dellistruzione superiore ha dimostrdiessere al centro
della costituzione dello Spazio Europeo dell’'lstoume Superiore. | ministri
si impegnano a supportare un ulteriore svilupdtadgranzia della qualita
a livello istituzionale, nazionale ed europeo. &oteano il bisogno di
manifestare criteri e metodologie reciprocamentedogsi sulla garanzia
della qualita (COMUNICATO DI BERLINO, 2003: 3).

Una caratteristica delle riforme era un modo ditigede universita
maggiormente orientato verso il mercato. Il proocedscisionale e stato
decentralizzato e alle singole universita € stasegnata una maggiore
responsabilita in merito alla garanzia della gaalit

Una caratteristica centrale dei racconti dell’izsiome superiore in
Europa € l'idea del futuro in costante mutamente.dose cambiano e
quindi deve essere creata una determinata societaado di gestire la
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situazione. Un approccio e assegnare delle respibitésalle universita, che
devono essere i difensori del futuro.

Questo e della massima importanza, dato che lemipnza e
'autonomia delle universita garantiscono che iligtone superiore e i
sistemi di ricerca si adattino continuamente ai ewoli bisogni, alle
richieste della societa e ai progressi della comusa scientifica
(DICHIARAZIONE DI BOLOGNA, 1999: 2).

Allo stesso tempo, le idee di un futuro in costacéenbiamento
costituiscono un tema comune nei discorsi fin gacussi; apprendimento
permanente, societa basata sulla conoscenza egehiea. C'e bisogno di
creare una societa basata sulla conoscenza peegestuturo che non puo
essere previsto. Le minacce dal mondo circostammeshpossono anticipare
in altro modo che con la creazione di una socieata sulla conoscenza
che sia flessibile e formata da cittadini flessibAllo stesso tempo |l
cittadino e colui che ha bisogno di essere impigdgafjualcosa che si trova
nel futuro. Questo deve essere realizzato attravédea di apprendimento
permanente. L'istruzione e [|'apprendimento creevanit soggetto
impiegabile, pronto per qualunque cosa il futurcaada offrire. Attraverso
un apprendimento continuo il cittadino sara in grddgestire un futuro in
costante mutamento.

3.4 Analisi sul Processo di Bologna

Se riassumiamo le analisi eseguite finora, possidineoche esistono
parecchi discorsi che creano una specifica cordigane che rende
possibile parlare di ristrutturazione educativanodo preciso. Attraverso le
idee della societa basata sulla conoscenza, I'agpnento permanente,
I'impiegabilita, la garanzia della qualita, la midi e un futuro mutevole, il
processo di Bologna € reso possibile. Questi disceono stilati nel
processo e insieme (e con altri discorsi ed idee approfondite qui)
costituiscono una configurazione che e presa peritd/ e per modo
legittimo di ragionare.

Se ci chiediamo come mai I'Europa riforma l'istroizé superiore in
linea con le diverse idee avanzate nella dichiarezdi Bologna, cosa rende
possibile agire in questo modo? Una risposta tddtBanalisi fatta finora
sarebbe: nei racconti sull'istruzione superior&uropa si stanno muovendo
diversi discorsi. Uno di questi € I'idea della staibasata sulla conoscenza.
La popolazione ha bisogno di essere altamenteitssteu di sviluppare
costantemente le proprie competenze attraverso istema di
apprendimento permanente. Il futuro € in continugtamento e quindi il
sistema educativo ha bisogno di preparare i sutadmi a tale futuro.
Durante le riforme degli anni '90 sono stati intottd termini, come
garanzia di qualita, rivolti al mercato, che dovevalecentrare il potere
decisionale nel campo dellistruzione superioreloAstesso tempo, la
qualita doveva essere valutata dall’ente naziopafd'istruzione superiore
come un modo per controllare che gli obiettivi medti fossero stati
raggiunti, poiché tali discorsi planetspeak erai@ gyesenti nelle vicende
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europee, l'introduzione di simili discorsi nellerrazioni del processo di
Bologna non & “strana”. Adattarsi al processo dioBoa €& quindi visto
come qualcosa di auspicabile dal momento che, gecdm narrazioni,

produrra una societa desiderabile.

4. Liberta, autonomia, europeizzazione

| testi non avanzano solo idee di come dovrebbssere la societa e
I soggetti futuri. Essi avanzano anche idee su coea&e questi concetti sul
modo di governare. Dunque, analizzerdo i documenbdgiti a livello
europeo e come un modo per problematizzare le sdéenodo in cui Si
debba governare secondo le narrazioni. Questdanaattraverso I'analisi
delle tensioni circa i concetti di libertd e automa connessi all'idea di
armonizzazione.

4.1. Processo di Bologna: inclusione o esclusiong@ea?

L'obiettivo generale del processo di Bologna € lpudl creare uno
Spazio Europeo dellistruzione Superiore come urdonper promuovere
I'impiegabilita e la mobilita (DICHIARAZIONE DI BOIOGNA, 1999,
COMUNICATO DI BERLINO, 2003). La dichiarazione n@nqualcosa che
le diverse nazioni devono firmare e rispettare. gkac47 nazioni hanno
rettificato la dichiarazione e molti di loro hannispettato le dichiarazioni
rese. Questo modo di ristrutturare listruzione esugre in Europa sta
mettendo in moto diverse idee e mentalita di consogrebbe governare.
Non c’e un “potere” centrale che decide come ddweeb essere le cose.
Invece, la dichiarazione sta creando una narrazior@ii I'idea é che le
nazioni e le universita realizzino da sé i profitie devono essere realizzati
attraverso questa riforma. Hai una scelta, pardéeeipo no, com’e
sottolineato nel seguente paragrafo:

Sottoscrivendo la dichiarazione o esprimendo |l@ ladesione di
principio, molti Paesi europei hanno raccolto fiavad impegnarsi per il
raggiungimento degli obiettivi in essa prefigurat. direzione assunta dalle
numerose riforme dell'istruzione superiore intraprenel frattempo in
Europa ha dimostrato la determinazione di diversvéeni di operare
concretamente in tal senso. (DICHIARAZIONE DI BOLQ&, 1994: 4).

Come si pud vedere, non viene presentata nessohiestia, c'e
invece una mano tesa verso le universita: “ci agerito prima, adesso
ascoltateci di nuovo!”. Ci sara collaborazione teanazioni che sono
rispettose e reciproche. Le differenze devono egsese in considerazione
e rispettate. Puo essere vista come un’espresdi@pecifica razionalita di
governare dove il governare deve essere effetjp@atanezzo degli stessi
soggetti (nazioni, universita e studenti). Come noarsuggerito alcuni
ricercatori, possiamo vedere una “guida a distanZBRINDBLAD,
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POPKEWITZ, 2004), dove lo “stato” continua a gosw®) ma per mezzo
di soggetti piuttosto che di leggi. Questo e utteriente enfatizzato nel
Comunicato di Berlino.

Essi apprezzano la cooperazione e l'impegno di itybeartner -
istituzioni d’istruzione superiore, studenti e igttortatori d'interesse - per il
raggiungimento di questi obiettivill Ministri ribadiscono 'importanza di
tutti gli elementi del Processo di Bologna per tstduzione dello Spazio
Europeo dell'lstruzione Superiore e sottolineanndeessita di intensificare
gli sforzi a livello istituzionale, nazionale e epeo (COMUNICATO DI
BERLINO, 2003).

Tutti i partecipanti devono essere mobilitati etivanel processo di
creazione dello Spazio europeo dell’lstruzione $ope

Nei resoconti ufficiali, 'adeguamento al procesdo Bologna e
descritto come indispensabile per creare la mahildiché e necessario che
il sistema sia chiaro e che ci sia fiducia nellalija dello stesso.

| fattori principali in una prospettiva internazada sono la chiarezza
della struttura dell’istruzione superiore e quelila qualita dell’istruzione.
Chiarezza e fiducia nel sistema sono fondamentali pn corretto
riconoscimento accademico e professionale deglli studelle lauree, e
quindi per la mobilita.

| motivi di adeguamento al processo possono esserati nel
bisogno degli studenti di poter competere con tgidenti provenienti dagli
altri paesi per il lavoro ecc. Un’altra minaccial diguro e che le lauree
saranno sottovalutate se non accolte nel proce€alabna.

Come mezzo per raggiungere chiarezza e compaaabilit
internazionale, il gruppo ha emesso la sentenzandecla quale era
altamente prioritario definire vari livelli di laee, e quindi evitare la
sottovalutazione di certi diplomi universitari.

Questa idea e ribadita parecchie volte nei docunaatizzati. Tali
racconti di minaccia futura agiscono come una tecrdi governo. Allo
stesso tempo questo pone la questione della likdetle nazioni che
partecipano. Secondo i racconti, gli studenti del paese non avranno le
stesse opportunita degli studenti provenienti da péesi se scegli di non
partecipare.

Gli studenti che fanno richiesta di lavoro o difi@zione continua in
altri paesi potrebbero avere un piazzamento sfaeteenei processi di
selezione dal momento che la scala di classificeezidi molti paesi ha
troppi pochi livelli per fornire sufficienti inforaeioni sugli sforzi e i meriti
precedenti.

Questo conduce alla concezione del processo digBalocome
gualcosa a cui devi adeguarti se non vuoi che 1 stnadenti e la tua
popolazione rimangano indietro rispetto al restglicitri Stati europei.

Queste narrazioni creano una pratica di inclusierd esclusione
attraverso gli effetti del potere. Il processo dild@na € una narrazione di
salvezza che promette il miglioramento per 'Eur@@er quelle nazioni
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che prendono parte al processo. Diversi paesi ppartgenenti allUE hanno
firmato la dichiarazione. L’effetto &€ che le ideeate dai membri del’'UE
(gli iniziali firmatari di Bologna) si stanno spasitdo adesso verso altri paesi
non appartenenti allUE. Il loro sistema educatiavel essere adattato al
sistema di Bologna (come tutti gli altri membri)llAstesso tempo in cui
include una narrazione di salvezza, crea anchepugiza di esclusione.
Cosa accade a quelle nazioni che non prendono parpgocesso? Gl
studenti avranno problemi a spostarsi verso atttesi educativi se il loro
paese non partecipa. Inoltre, questo non sviluppesantimento di essere
europeo e i suoi studenti saranno svantaggiata nesimpetizione per il
lavoro con gli studenti dello Spazio Europeo dsitlizione Superiore. I
processo di Bologna potrebbe quindi essere visteedoevitabile per questi
paesi partecipanti. Si puo scegliere di prendeartegy e quindi dare agli
studenti la possibilita di diventare mobili, o dbm partecipare e quindi
offrire agli studenti una posizione svantaggiata.

4.2. Omogeneita ed eterogeneita

Si governa attraverso diverse tecniche. |l proceisBologna puo
essere visto come una tecnica di europeizzazioied avanzata € che
ogni paese ha bisogno di rendere listruzione sapempiu omogenea in
Europa in quanto mezzo per creare impiegabilita abilitd. Questo si
esprime anche come leader per la comparabilitdéradparenza. Si sostiene
che se l'istruzione superiore € resa piu simil&umopa, le persone saranno
maggiormente in grado di spostarsi tra i diverstesni educativi e
otterranno piu facilmente un impiego (DICHIARAZIEGNDI BOLOGNA,
1999). Da cio deriva la costruzione di un’idea drapeizzazione come
mezzo per creare un futuro auspicabile. Nello stes®mento in cui
I'europeizzazione e posta come desiderabile, dewess®re rispettate le
differenze culturali.

“Ci impegniamo ad assicurare il raggiungimento ai obiettivi -
ciascuno nell'ambito delle rispettive competenzguidonali e nel pieno
rispetto della diversita delle culture, delle limgudei sistemi educativi
nazionali e della autonomia delle Universita - pperonsolidamento dello
spazio europeo delliistruzione superiore. A tak fperseguiremo sia le vie
della cooperazione intergovernativa sia quelle idaljti organismi non
governativi che a livello europeo hanno competenzeateria di istruzione
superiore” (DICHIARAZIONE DI BOLOGNA, 1999).

Questa idea di rispetto per le differenze cultugalibadita anche nel
Comunicato di Berlino:

L'intento e di preservare la ricchezza -culturalelae diversita

linguistica dell'Europa, frutto del suo patrimonidi 2 tradizioni
diversificate, e di accrescerne il potenziale dnowazione e sviluppo
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economico-sociale attraverso una maggiore coopmrazra le istituzioni di
istruzione superiorel

“I Ministri riconoscono il ruolo fondamentale gidoa dalle
Istituzioni di istruzione superiore e dalle orgaaizioni studentesche nella
costruzione dello Spazio Europeo delllstruzione pesiore”
(COMUNICATO DI BERLINO, 2003).

In altre parole, bisognerebbe raggiungere la I'peizzazione
(omogeneizzazione) dei sistemi educativi nello sstesmomento in cui
dovrebbe esserci rispetto per le differenze (etweija). Esistono due
discorsi paralleli costruiti in queste narrazidrieuropeizzazione puo essere
vista come una tecnica di governance per crear&umopa, nazioni e
cittadini. Le idee avanzate a livello europeo devassere attuate nei
diversi contesti nazionali attraverso l'atto di @pgizzazione poiché i
sistemi d’istruzione superiore in Europa devonoi@warsi maggiormente
per garantire un buon futuro. | discorsi di etermj& e omogeneita
pOSsSoNno essere Visti come tecniche persuasivei @aagano alle diverse
nazioni. Questi discorsi fanno parte delle narmaiziche promettono un
futuro prospero attraverso la comparabilita e atlesso tempo specificita
per le diverse nazioni: offrono una scelta.

Inoltre, possiamo vedere come in alcuni Stati Eer¢es. la Svezia)
sia usata la stessa tecnica di governance: |'eirzgogone effettuata
attraverso le idee di omogeneizzazione e eterogeriza un lato si sostiene
che le universita devono decidere per conto progiae pianificare la loro
organizzazione di studio (eterogeneita). Dall’alttattuazione del processo
di Bologna é vista come portatrice di cambiameriivello locale su cui le
universita non possono decidere (omogeneita).

Non era intenzione del gruppo limitare la libertaadione delle
universita in merito all’organizzazione dello stndné suggerire che
I'istruzione dei master fosse organizzata in progra. Questo € deciso
dagli stessi atenei. Ma il gruppo é consapevoldat che la sua proposta
avra conseguenze per l'organizzazione dello studimlcosa che sara
analizzata piu attentamente alla fine di questasez

Si sostiene che per gli studenti lo scopo della ilitabsia piu
essenziale della liberta delle universita di de@dgli scopi dei loro
programmi educativi.

Il gruppo di esperti e dell’opinione che la libedélle universita di
fissare i propri obiettivi deve continuare, ma aesfu obiettivi non si
dovrebbe permettere di ostacolare la mobilita dgglienti tra le universita.

Si sostiene che quello di Bologna sia un processmntario per ogni
paese partecipante e nelle narrazioni europeeckiatia che le universita
devono essere autonome. Ma esistono ancora digmmalieli d'influenza
limitata rispettivamente per le nazioni e le unsi. Cio che notiamo é una
tensione nel modo in cui le idee di liberta e aatoim vengono
problematizzate in merito all’europeizzazione. &iebstruiti come soggetti
autonomi (nazioni, universita e cittadini) che devdare le proprie scelte.
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Questo € un soggetto auspicabile da creare in lowea un modo di
governare neo-liberale in cui lo stato € inscnitétle azioni dei suoi sudditi.
Allo stesso tempo l'attuale tecnica di europeizaaei insieme alle sue
persuasive tecniche di omogeneita ed eterogerm#a, “verita” su come
agire. Esistono modi specifici di agire e sceltecsiiche da fare se si deve
raggiungere un futuro prospero. Questo puo esderéa all’analisi fatta
nella precedente parte di questo articolo in cuewdi discorsi planetspeak
creano una configurazione che costituisce la “a&ribasata sulle attuali
relazioni di potere della societa.

4.3. Strategie di governance

Strettamente collegata all'idea di europeizzaziéria tecnica della
definizione degli obiettivi. Come sostiene la ntwva, con la creazione di
obiettivi concreti, possono essere ottenuti tatigiissi in avanti.

Il corso e stato posto nella giusta direzione e sanificativa
determinazione. La realizzazione della maggiore patiilita e
comparabilitd dei sistemi di istruzione superiotgtavia richiede uno
slancio continuo per essere perfettamente portatermine. Abbiamo
bisogno di sostenerlo attraverso la promozione @ure concrete per
realizzare tangibili passi in avanti. L'incontrold& giugno 1999 ha visto la
partecipazione di autorevoli esperti e studiosivprioenti da tutti i nostri
paesi e fornisce utilissime indicazioni sulle iatave da intraprendere
(DICHIARAZIONE DI BOLOGNA, 1999: 2).

Governare per obiettivi pud essere visto come uagepdella
mentalita di governo in cui i soggetti (nazionittadini ecc) devono
scegliere per sé. Non esiste un potere centralaieherdini su cosa fare,
piuttosto si consiglia di cercare di raggiungereaiiettivi fissati. Questi
obiettivi sono fissati da esperti provenienti di iypaesi, che daranno il via
a nuovi obiettivi che dovranno essere raggiunti MEINICATO DI
BERLINO, 2003). Per esempio gli stati membri sommoraggiati a:

“I Ministri incoraggiano gli Stati membri ad elataoe un quadro
nazionale di riferimento per tutti i titoli comp&ih e compatibili dei loro
sistemi di istruzione superiore, il quale dovrebtieare a definire i titoli in
termini di carico di lavoro, livello, risultati d&pprendimento, competenze
e profilo professionale. Essi inoltre si impegnatb elaborare un quadro
generale di riferimento per tutti i titoli esistemell'ambito dello Spazio
Europeo dell'lstruzione Superiore” (COMUNICATO DEBLINO, 2003).

La definizione degli obiettivi agisce come un matl@overnare. Se
conosci gli obiettivi e sai che questi devono esseralizzati, sei stimolato a
raggiungerli come un mezzo per ricevere un feedbpekitivo nella
valutazione. Come discusso nella precedente partgiabsto articolo, tale
modo di ragionare é reso possibile grazie a disqesi in prestito dal
campo degli affari che assume forme specifichearpthtica educativa.
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Lo scopo di norme e linee guide e, quello di farnima fonte di
assistenza sia agli istituti di istruzione superiorello sviluppo dei loro
sistemi di garanzia della qualita sia agli orgamisime garantiscono una
garanzia di qualita esterna, cosi come di contigbaiun quadro comune di
riferimento, che puo essere usato allo stesso ndadle istituzioni e dagli
organismi. L'intenzione non e che queste norme ieeglinee dettino le
pratiche o siano interpretate come prescrittivenmutabili.

Questo solleva due questioni interessanti. In priom@mo mostra
I'idea di un processo di governo in cui la menéalé, quella di creare
soggetti mobilitati che facciano le proprie scelBi esperti devono solo
dare assistenza. La seconda questione € l'ide@idi®/ono essere norme
concernenti la qualitd dell'istruzione superiore Europa. | racconti
sottolineano che queste norme sono spesso un medootfenere la
trasparenza e per creare fiducia tra i sistemi &ddcdi diversi Paesi.
Questo fa parte della tecnica di europeizzaziomeecan modo per creare
una Europa auspicabile. Questidea € inscritta iverde pratiche. In
combinazione con l'idea di europeizzazione € ankidea di verifica.
Queste norme non solo sono create e seguite daiahifi paesi ma, devono
anche essere valutate. Le valutazioni e i proseguiimdevono essere
eseguiti come un modo per raggiungere la garanzigualita. In questo
modo le diverse nazioni e le loro universita soreate come soggetti attivi
che devono monitorare la loro qualita come un mpéoraggiungere gli
standard di Bologna. Tali idee, come sostenutor@tgrenza, attingono a
discorsi sulla garanzia di qualitd presenti pemgse nei paesi nordici
durante gli anni '90. Un sistema di garanzia dellalita pud essere visto
come un modo per condurre la soggettivita dellevemsita e dei suoi
dipendenti verso I'automonitoraggio. E necessasiatollare costantemente
gli standard e le qualita al fine di garantire dadisfazione degli standard di
Bologna e di avere una buona qualita. Altrimentiase&marginato in
relazione agli altri paesi e alle altre universita.

Connesse all'idea di europeizzazione sono paredeltieiche che
devono essere utilizzate per creare un futuro aabpe. Una di queste é
'ECTS, il sistema europeo di trasferimento deiddre Nelle narrazioni, €
presentato come una parte importante del raggiwgiondella mobilita
(COMUNICATO DI BERLINO, 2003). Essendoci lo stessstema di
valutazione e del conteggio del tempo di studiduiti i paesi, si devono
ottenere trasparenza e comparabilita (DICHIARAZIORE BOLOGNA,
1999). L'ECTS agisce quindi come una tecnica diegog appartenente
all'idea di europeizzazione. Altre tecniche del genincludono l'uso del
diploma supplementina descrizione della formazione di una perstrmasc
e laureata per facilitare il confronto con listiorze di altri paesi. Ancora
un’altra idea e quella di avere lo stesso ciclo Ipevarie lauree in tutti i
paesi, come tre anni per una laurea di primo livedltri due per una laurea
specialistica e ancora tre per un dottorato drcee

15



Quaderni di Intercultura
Anno IV/2012
ISSN 2035-858X DOI 10.3271/N39

5. Conclusioni

In questo articolo € stato sostenuto che il pracesBologna € un
esempio di un modo specifico di governance nedieerNon si governa
piu attraverso la legislazione, piuttosto attravedsserse tecniche/tattiche.
C’e un’enfasi sulla costruzione di un modo di govgrce auto-governativo
in cui i soggetti (nazioni, universita, cittadirdgvono governare per conto
proprio. Dal momento che le nazioni si adattanoontariamente al
processo senza che nessuno dica loro di farlo,olmadda e: com’e
possibile? Com’e stato sostenuto, parecchi discplanetspeak stanno
creando una configurazione di pensiero che reratattamento al processo
un modo razionale di agire. | discorsi sulla s@ciedsata sulla conoscenza,
'impiegabilita, 'apprendimento permanente, la ntitdo e la garanzia della
qualita, tutti questi contribuiscono alla costrumodella “verita”. Questi
discorsi sono stilati nel processo di Bologna. &i@epito come un processo
di europeizzazione che agisce come una techicaodergo attraverso
diverse tattiche e tecniche persuasive. Agisce aamaetecnica che cerca di
armonizzare i diversi sistemi educativi in Europan promette soltanto di
rendere trasparenti i sistemi educativi, promettecha di rendere
confrontabili i prodotti dell'istruzione (i sogggtt Non importa in quale
parte dello Spazio Europeo dell’lstruzione Superibrsei formato, avrai la
possibilita di confrontarti con gli altri. Sarai aipersona che si € mobilitata
e che preferibilmente ha studiato in altri paesedsi da quello in cui é
cresciuta. Questa comparabilita sara attuata e pessibile attraverso la
definizione di obiettivi, la valutazione e la vécd. Inoltre, questo ti
costruira come uno che ha un sentimento di idemtta I'Europa: sarai
concepito come cittadino europeo. Attraverso tabegsso sara raggiunta la
perfezione del governo: un’Europa prospera compatiton il resto del
mondo.

L’idea della liberta per le diverse nazioni di ddedi al processo e
parallela all'effetto dell'esistenza di relazioni jgotere: la costruzione di
una pratica di esclusione. Coloro che non partecipal processo sono
concepiti come “l'altro”, colui che ha bisogno dinedio. Non saranno in
grado di competere col resto del modo e i loroesttidsaranno svantaggiati
in relazione agli studenti dei paesi partecipdri:‘verita” di quello che € il
modo razionale di scegliere e costruita attravarsa configurazione di
discorsi. Questo avanza l'idea della liberta satto particolare punto di
vista. Sei stimolato e concepito come un soggéerd e capace di fare
delle scelte. Ma non sei libero di non sceglierea scelta deve essere fatta.
E questa scelta e fatta allinterno di uno spaziocui si muovono
assemblaggi di discorsi e crea cio che é il modmnale di scegliere. Se
scegli in altri modi sei concepito come “altro”.liTgratiche sono concepite
anche riguardanti il cittadino. Essere un cittad@uwopeo significa essere
una persona in costante apprendimento, sempregnirluogo. Devi anche
essere mobile. Tutti dovrebbero essere in gradmatieggiare un futuro
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mutevole trovandosi preparati (flessibil) a tragg in altre zone
dell’Europa per studiare o lavorare. Si dovreblserssoggetti impiegabili.

Tali narrazioni creano “l'altro”, colui che ha bggwo di rimedio.
Cos’accade a coloro che non hanno la possibiliteor vogliono sempre
imparare o che non vogliono essere mobili?

| discorsi planetspeak sono inscritti in Europacoa alcuni aspetti
diversi. Essi si muovono attraverso il tempo efdazso e fanno parte di un
processo di indigenizzazione in pratiche specifichaltre parole, i discorsi
sono inscritti diversamente in pratiche differantrelazione alle specifiche
relazioni di potere di quella pratica. In questadgd abbiamo sostenuto che
questo € il caso del discorso dell’europeizzazione.

La stesura di questo articolo & stato un compiticaernella misura
in cui ha cercato di problematizzare le idee da&tesgontate sull’istruzione
superiore in Europa e le razionalita della goveceasu cui il processo di
Bologna € costruito. Questo, speranzosamente, ilcomér ad ulteriori
discussioni sul modo di governare e pud essereariaggratica in merito
all'istruzione superiore in Europa.

Riferimenti bibliografici

BERLIN COMMUNIQUE (2003),Realising the European Higher
Education AreaCommuniqué of ministers responsible for higharcadion.

CORBETT A. (2003))deas, Institutions and Policy Entrepreneurs:
towards a new history of higher education in thedpean Community
European Journal of Educati@8(3), pp. 315-330.

DEAN M. (1999), Governmentality: Power and rule in modern
society,Sage publications, London.

DICHIARAZIONE DI BOLOGNA (1999), 18-19 giugno, Bo¢ma.

DUNN E. C. (2005),Standards and person-making in east central
Europe in COLLIER S. J., ONG A. (a cura difzlobal assemblages;
technology, politics and ethics as anthropologigabblems Blackwell
Publishing, pp. 173-193.

EUROPEAN COMMISSION (2001),Communication from the
commission: Making a European Area of Lifelong lnéag a Reality
European commission, Directorate - general for Btdan and Culture and
Directorate - general for Employment and SociabA#, Brussels.

EDWARDS R., NICOLL K., SOLOMON N., USHER R., (2004)
Rhetoric and educational discourse: persuasivestexRoutledge Falmer,
London.

FOUCAULT M. (2003a),Governmentalityin P. RAINBROW, N.
Rose (a cura di)lhe essential Foucault: Selections from the esslentirks
of Foucault 1954-1984p. 229-245, The new press, New York.

FOUCAULT M. (2003a), The subject and powerin P.
RAINBROW, N. Rose (a cura diJ,he essential Foucault: Selections from
the essential works of Foucault 1954-198p4, 126 -124 The new press,

17



Quaderni di Intercultura
Anno IV/2012
ISSN 2035-858X DOI 10.3271/N39

New York.

FROMENT E. (2003)The European higher education area: A new
framework for the development of higher educatidigher education in
Europe 28(1), pp. 27-31.

HUISMAN J., VAN DER WENDE M. (2004),The EU and
Bologna: are supra- and international initiativesiréatening domestic
agendas?European Journal of Educatj@9(3), pp. 349-357.

KLADIS D. (2003), The social dimension of the Bologna progess
Higher Education in Europ@8(3), pp. 353-354.

LAWN M. (2002), Borderless education: Imagining a European
education space in a time of brands and networksA. NOVOA, M.
LAWN (a cura di),Fabricating Europe: The formation of an education
spaceKluwer Academic Publishers, London, pp. 19-31.

LINDBLAD S., POPKEWITZ T. S. (2004), Education
Restructuring: (Re) Thinking the problematic oforef, in S. LINDBLA, T.

S. POPKEWITZ (a cura di)Educational Restructuring: International
perspectives on travelling policigsp. vii-xxxi, Information age publishing,
Greenwich.

NOVOA A. (2002),Ways of thinking about education in Eurppe
A. NOVOA, M. LAWN (a cura di),Fabricating Europe: The formation of
an education spac&luwer Academic Publishers, London, pp. 131-155.

NOVOA A., LAWN M. (a cura di), Fabricating Europe: The
formation of an education spad€luwer Academic Publishers, London.

NYBORG P. (2005),Social issues in the Bologna process: who
benefits? European EducatioB86(4), pp. 40-45.

POPKEWITZ T. S. (2003), Governing the child and
pedagogicalization of the parent: A historical essus into the presentn
M. BLOCH, K. HOLMLUND, I. MOQVIST, T. S. POPKEWITZa cura
di), Governing children, families and education: Restuiiag the welfare
state,Palgrave Macmillan, New York, pp. 35-61.

POPKEWITZ T. (2000), Educational knowledge: changing
relationships between the state, civil society, atiek educational
community State university of New York press, Albany.

REICHERT, S. & TAUCH, C. (2004): Bologna four yededer:
Steps towards sustainable reform of higher edutatidccurope European
Education,36(3), pp. 36-50.

ROSE N. (1996)Governing «advanced» liberal democragigsA.
BARRY, T. OSBORNE, N. ROSE (a cura difoucault and Political
reason: Liberalism, neoliberalism and rationalitied government,The
University of Chicago Press, Chicago, pp. 37-64.

ROSE N. (1999)Powers of Freedom: Reframing Political Thought
Cambridge University Press, Cambridge.

STEINER-KHAMSI G. (2002), Reterritorializing educational
import: Explorations into the politics of educatanborrowing in A.
NOVOA, M. LAWN (a cura di),Fabricating Europe: The formation of an
education spac&luwer Academic Publishers, London, pp. 19-31.

18



Quaderni di Intercultura
Anno IV/2012
ISSN 2035-858X DOI 10.3271/N39

WAGNER P. (1994),The sociology of modernijtyRoutledge, New
York.

WACHTER B. (2004), The Bologna process: developments and
progress European Journal of Educatj@9(3), pp. 265-273.

19



